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0ZET

Nigde'de 6grenim goéren dokuzuncu sinif 6grencilerin matematik 6zyeterlilik algilarinin
ortak sinav sonuclari, LGS puanlari, cinsiyet ve okul turleri degiskenleri acisindan incelen-
mesi bu arastirmanin genel amacini olusturmaktadir. Arastirma iliskisel tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Orneklem olarak kiime érnekleme yéntemiile belirlenen farkli okul tirlerin-
den 383 6grenci calismada yer almistir. Arastirmada veri toplama araclari olarak; 6grenci bilgi
formu, ortak sinav sonuclar ve Matematik Ozyeterlilik Algisi Olcedi kullanilmistir. Ogrencil-
ere ortak sinav oncesi 6grenci bilgi formu ile matematik 6zyeterlilik algisi dlcegi uygulanmis
ve uygulamadan bir hafta sonra matematik dersi ortak sinavi gerceklestirilmistir. Elde edilen
veriler ortak sinav basari durumu, cinsiyet ve okul turleri degiskenleri acsindan matematik
Ozyeterlilik algisiicin tek yonlu MANOVA gerceklestirilmistir. Matematik dzyeterlilik algisi, LGS
puani ve ortak sinav puanit iliskisi icin Pearson korelasyonu incelenmistir. Matematik dzyeterlilik
algisinin ortak sinav puanlarini yordayip yordamadigini égrenmek icin ise ¢oklu dogrusal re-
gresyon analizi gerceklestirilmistir. Gerceklestirilen analizler dogrultusunda; 6grencilerin ortak
sinav basari durumlari ve okul turleri degiskenleri acisindan matematik ézyeterlilik algisi tum
alt boyutlarinda farklilasma oldugu gérulmustur. Erkek 6grencilerin kadinlara gore Matematik
Konularinda Davranislarindaki Farkindalik alt boyutunda daha olumlu puanlara sahip oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Ortak sinav puanlari, LGS puanlar ve matematik dzyeterlilik alt boyut-
lar arasinda anlamli iliskiler oldugu gorulmustur. Matematik ézyeterlilik algisinin matematik
ortak sinavini %22 oraninda ac¢ikladigl bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin sonuglari, bulgular
ve sinirliliklar cercevesinde tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6zyeterlilik, matematik dzyeterlilik algisi, ortak sinav
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GIRIS
Ulusalarasi sinavlar incelendiginde égrencilerimizin matematik yeterlilik durumlarinin
sinava katilan ulkelerin 6grencilerinin ortalama puanlarindan daha dusuk oldugu goérulmek-
tedir (MEB,2015; MEB,2015). YKS ‘de matematik dersi 6grenci ortalamalarinin 0-7 dogru cevap
sayisi araligindaki yogunlastigi ve 6grencilerin bu testte dusuk basari gosterdikleri gorulmek-
tedir (OSYM, 2018). LGS raporu incelendiginde ise matematik testinin égrencilerin en cok zor-
landigi test oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2018). Ogrencilerin matematik basarilarini etkiley-
en bircok duyussal faktér oldugu alan ¢calismalar bulgularinda yer almaktadir. Yapilan literatur
calismasinda égrencilerin matematige yonelik 6zyeterlilik algilarinin da matematik basarisini
onemli duzeyde etkiledigi gorulmektedir (Alci, 2007; Duran, 2011; Kitsantas, Cheema ve Ware,
2011; Oztlrk ve Sahin, 2015; Pajares ve Miller, 1994; Recber, 2011),

Bandura (1986) dzyeterlilik kavramina iliskin tanimlamasini; bireylerin belirli performan-
slari gerceklestirebilmeleri icin kendiliklerine ydnelik bir én gérii olarak ifade etmistir. Oz ye-
terlilik; bireylerin gerceklestirecegi faaliyetlerde ortaya koyabilecekleri performanslarini, zor-
luklarla bas edebilme duzeylerini ve duygusal durumlarini etkilemektedir (Bandura, 2004).
Ozyeterliligin temellerinde ise bireylerin yasamlarinda elde etmis olduklari kisisel deneyimleri,
gdzlemleri, sézli ikna ve psikolojik izlerin yer aldig ifade edilebilir (Bandura, 1986). Ozyeterliligi
yuksek olan bireylerin faaliyet gosterdikleri alanda performanslarini Ust duzeyde tutabilmek
amaciyla daha ¢ok ¢aba sarf etme ve zorluklara karsi diren¢ gosterme davranislari gorulmek-
tedir (Bandura, 1997, Akt. Delioglu, 2017).

Matematik acisindan dzyeterlilik ise, bireyin matematik ile ilgili faaliyetlerde basarili per-
formans gosterebilme hakkinda kendilerine ait inanclari olarak ifade edilmektedir (Pajares ve
Kranzler, 1995). Erdogan, Baloglu ve Kesici (2011)'ye gore matematik dersinde basari gosteren
ogrencilerin, matematik oz yeterlik algilarinin yuksek olmasi beklenir. Yuksek matematik 6z
yeterlik algisina sahip olan 6grencilerin matematik dersi ile ilgili sureclerde 6grenme elde ede-
bilmek amaciyla kendilerini yuksek duzeyde motive ederek dikkatlerini daha cok yogunlastira-
cak ve yUksek performans gésterebilmek amaciyla daha fazla zaman harcayacaklardir (Oztirk
ve Sahin, 2015).

Ulkemiz ag¢sindan gerek ulusal gerekse uluslararasi veriler degerlendirildiginde iste-
nilen duzeyden uzak oldugumuz goérulmektedir. Ortadgretim matematik dersi dgretim pro-
graminda da belirtilen amaclar incelendiginde ogrencilerimizin; matematik ve matematik
dgrenimine deger vermeleri amaci yer almaktadir (MEB, 2018). Ogretim programimizin hede-
flerini gerceklestirebilmek amaciyla matematik basarisini etkileyen énemli faktorlerden biri
olan ozyeterlilik kavrami Uzerinde daha fazla calisma gerceklestirilmesi dnem arz etmektedir.

Yapilan literatur taramasinda; ortadgretim dlzeyinde 6grencilerinin matematik 6z ye-
terlilik algilarini; cinsiyet, okul tart ve ortak sinav sonuclari degiskenleri acisindan inceleyen
herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu baglamda arastirmanin amaci, dokuzuncu sinif
ogrencilerin matematik ozyeterlilik algilarinin cinsiyet, okul turt, LGS puani ve ortak sinav
sonuclarina gore incelemektedir. Bu amaca ulasabilmek amaciyla su sorulara yanit ara-
nacaktir. Ogrencilerin matematik ézyeterlilik algilarr; ortak sinav sonucu, cinsiyet ve okul tlrd
degiskenleri acisindan farkilalasmakta midir? Ogrencilerin matematik dzyeterlilik algilari, ortak
sinav puanlari ve LGS puanlari arasinda anlamli bir iliski var midir? Ogrencilerin matematik ¢z
yeterlilik algilari ortak sinav puanlarini yordamakta midir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma, Iliskisel Tarama Modelinde yapilmistir. iliskisel Tarama Modeli, iki ve daha
cok sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varligini ve derecesini belirlemeyi amaclayan
bir arastirma modeli olup, bu tur bir duzenlemede, aralarinda iliski aranacak degiskenler ayri
ayri sembollestirili. Bu sembollestirme, iliskisel bir ¢cozumlemeye olanak verilecek sekilde
yapilmak zorundadir (Karasar, 2017).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Nigde ilinde 6rgun égrenim goren 9. Sinif égrencileri olusturmak-
tadir. Arastirmanin érneklemi ise kime ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Kum-
elere gore 6rnekleme yonteminde evren kumelere ayrilir, her kume bir érnekleme birimidir.
Tesadufi olarak secilen kumeler bir araya getirilerek 6rneklem olusturulur (Comlekei, 2001).
Okul turleri ayr kiimeler olarak belirlenmistir. Orneklem icin bir fen lisesi, iki anadolu lisesi, bir
imam hatip anadolu lisesi ile bir mesleki ve teknik anadolu lisesi kume olarak belirlenmistir.
Sonrasinda arastirmaya formu, gonullu ve eksiksiz dolduran 383 6grenci orneklem olarak dahil
edilmistir. Ogrencilerin okul tlirlerine gére sayilari incelendiginde; anadolu lisesinde 169 égren-
ci, anadolu imam hatip lisesinden 60 égrenci, fen lisesinden 63 dgrenci, mesleki ve teknik
anadolu lisesinden ise 91 d6grenci katiim saglamistir.

Veri Toplama Teknikleri
Bu arastirmanin verileri;

Nigde Olcme Degerlendirme Merkezi koordinesinde gerceklestirilen “9. Sinif Matematik
Dersi Ortak Sinavi' basari testi,

“Matematik Ozyeterlilik Algisi Olcegi” (Umay, 2001),

Ogrencilerin LGS puan durumlari, cinsiyet ve okul tirleri icin bilgi formu araciligiyla to-
planmistir.

Matematik Dersi Ortak Sinavi

Nigde Olcme Degerlendirme Merkezi koordinesinde komisyon olusturulmus ve komi-
syon araciligl ile 6gretim programi dogrultusunda ilgili kazanimlara yonelik sinav sorulari
olusturularak Nevsehir ilinde pilot uygulama gerceklestirilmistir. Komisyon tarafindan deger-
lendirilen analiz sonuglarindan sonra gerekli duzenlemeler gerceklestirilerek asil uygulama
Nigde ilinde gerceklestirilmistir. Asil uygulama sonucunda; test madde gucluklerinin .33 ile .74
arasinda degistigi, madde ayirt ediciliklerin .30 ile .84 arasinda degistigi gérulmektedir. Ayrica
test geneli degerlendirildiginde, madde gucluk degerinin .49 oldugu ve testin orta guclukte
oldugu ifade edilebilir. Ayirt edicilik puani incelendiginde .63 oldugu ve testin ayirt edici oldugu
ifade edilebilir. Gelistirilen testin gtvenirligi icin Kuder-Richardson (KR-20) formult kullanilarak
hesaplanan KR-20 degeri .87 olarak bulunmustur.
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Matematik Ozyeterlilik Algisi Olgegi

Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Ozyeterlilik Algisi Olcedi’, arastirmada
kullanilmistir. Bu dlcek “ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programinin Matematige Karsi Oz
yeterlilik Algisina Etkisi® adindaki deneysel bir calismada gelistirilmistir.

14 maddeden olusan o6lcegin Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi .88 olarak hesaplan-
mistir. Olcegin maddelerinin gecerlik katsayilarinin ortancasi .64 bulunmus, bunun élcedin
timanin gecerligi konusunda bir élcit olarak kabul edilebilecegi dustntlmustir. Olcek Uc
faktorden olusmaktadir. Bunlar, matematik benlik algisi, matematik konularinda davranislar-
daki farkindalik ve matematigi yasam becerilerin donusturebilme olarak tanimlanmustir. Birinci
faktor 3., 10, 11, 12. ve 13. maddelerde, ikinci faktor 4., 5., 6., 7., 8. ve 9. maddelerde, Ucuncu
faktor ise 1., 2. Ve 14. maddelerde yuklu oldugu belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Gercgeklestirilen calismada bagimli degisken olarak matematik 6z yeterlilik algisi (matem-
atik benlik algisi, matematik konularinda davranislardaki farkindalik ve matematigi yasam bec-
erilerine donusturebilme) alt boyutlar ele alinmis bagimsiz degiskenler olarak; égrenci ortak
sinav basari puan durumu (gecti-kaldi), LGS puani, okul turleri ve cinsiyetleri ele alinmistir.
Verilerin analizinde 6grencilerin matematik &zyeterlilik algilarinin farklilasip farklilasmadigini
anlamak icin tek yonlu MANOVA kullanilmistir. Arastirmada anlamllik dtzeyi .05 olarak kabul
edilmistir. MANOVA analizinin gerceklestirilebilmesi icin bazi temel varsayimlarin karsilanmasi
gerekmektedir. Buyukdzturk (2017)'e gore temel varsayimlar sunlardir:

Bagimli degiskenlere ait puanlar, tek degiskenli ve cok degiskenli olarak normal dagilim
gostermelidir.

Bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliski olmasi gerekir.
Bagimli degiskene ait puanlarin varyans-kovaryans matrisleri homojen olmalidir.

Bagimli degiskenlerin her biri icin gruplarin varyanslarinin homojen ve bagimli degisken-
lerin olasi tum kombinasyonlari icin kovaryanslarin homojen oldugu varsayilir.

MANOVA Testi sonrasinda matematik dzyeterlilik algilar arasinda anlaml farklilik cik-
mas! durumlarinda, farkin hangi 6zyeterlilik algl faktérunde oldugunu belirlemek amaciyla
faktorler ayri ayri incelenmis ve I. tip hatayi kontrol etmek amaciyla Bonferroni duzeltmesi kul-
lanilarak veriler (05/3) .017 anlamlilik dUzeyinde test edilmistir.

Korelasyon incelemesi gerceklestirilebilmesi icin verilerin normal dagilimi incelenmis
ve varsayimlarin saglanmasi sebebiyle Pearson Korelasyon Katsayilari incelenerek analiz
gerceklestirilmistir.

Coklu regresyon analizi 6ncesin verilerin varsayimlari saglayip saglanmadiginin ince-
lenmesi gerekmektedir. Buyukozturk (2017)'e gére varsayimlar sunlardir:

Degiskenler en az aralik olceginde ve sureklidir.
Bagimli degisken ile yordayici degiskenler arasinda dogrusal bir iliski vardir.
Degiskenler, tek degiskenli ve cok degiskenli olarak normal dagilim gostermelidir.

Yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik (multi-colinearity) olmamalidir.
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BULGULAR

1. Ogrencilerin Ortak Sinav Sonucuna Gore Matematik Ozyeterlilik Algilarinin incelenmesi

Verilerin analizi 6ncesi MANOVA Testi icin gerekli sayiltilar incelenmistir. Bu amacla
oncelikle verilerin tek degiskenli ve ¢cok degiskenli normallik sartini saglayip saglamadigr kon-
trol edilmistir. Tek degiskenli normallik icin Kolmogorov Smirnov testi yapilmis ve verilerin nor-
mal dagildigr gorulmustur (p>.05). Cok degiskenli normallik i¢in ise Mahalonobis uzaklik deger-
leri hesaplanmis ve 18 adet u¢ deger analizler oncesinde veri setinden c¢ikarilmistir. Diger bir
sayiltl ise bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin olmasi gerekliligidir. Bu sayitilda
aynl zamanda iliskinin ¢cok yuksek olmamasi da gerekmektedir. Bu sayilti icin sacilma diya-
grami kullanilarak inceleme gerceklestirilmis ve bagiml degiskenler arasinda dogrusallik var-
sayiminin karsilandigr gorulmustur. Degiskenler arasinda orta duzeyde bagintinin bulunmasi
(587 ile .683 arasinda), cok yuksek baginti olmamasi (90) gerekliligini de yerine getirdigine
isarettir (Akbulut, 2010). Varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi ve varyanslarin homo-
jenligi icin Box's M ve Levene F testleri incelenmistir. Bagimsiz degisken olan ogrenci ortak
sinav durumlari (gecti-kald icin gerceklestirilen Box's M testinin sonuclarina gore varyans-ko-
varyans matrislerinin homojen oldugu (p=.070) belirlenmistir. Gerceklestirilen Levene F testi
sonucunda ikinci faktor haricinde varyanslarin homojen olmadigi sonucuna ulasilmistir (birinci
faktor: p=.286, ikinci faktor: p=.015, ucuncu faktér: p=.140). Sayiltilarin karsilanmamasi sebebiyle
Wilk's Lambda degerinin yerine Pillai's Trace degeri yorumlanmistir (Akbulut, 2010). Ogrencil-
erin cinsiyetine gore matematik ozyeterlilik alt boyut puanlarinin MANOVA sonuclari Tablo 1de
gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin matematik dzyeterlilik algilarinin ortak sinav sonuclarina gére yapilan
tek faktorlit MANOVA sonuclari

Pillai's Trace F Hipotez sd Hata sd P e
Matematik Ozyeterlilik Algisi 139 19.42 3 361 000 139

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin ortak sinav sonuclarina gore matematik 6zyeter-
lilik puanlarnin farklilastigr gérulmektedir (Pillai's Trace =139, F(3-361)=10.42, p<.05). Hangi
degiskenin ¢ok degiskenli anlamlliga katki sagladigini anlamak amaciyla tek yonli ANOVA
testi gerceklestirilmistir. ANOVA testine ait sonuclar Tablo 2 'de gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin ortak sinav sonuclarina gére her bir matematik ézyeterlilik algisi fak-
torleri arasindaki farka yénelik ANOVA testi sonuclari

Ortak
Bagimli Degiskenler Sinav n Arit. Ort. S sd F P
Durumu
Gecti 190 19.0 50
Matematik Benlik Algisi ¢ ° 907 45 1 5471  .000
Kaldi 175 15.72 414
Matematik Konularinda Gecti 190 19.54 4.62

Davranislarindaki Farkindalik Kaldi 175 16.86 372 ! 3694 000

Matematigi Yasam Becerile-  Gecti 190 9.14 2.94

rine DONUstUrebilme Kald 175 757 263 1 2879 .000

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin ortak sinav sonuclarina gore matematik benlik al-
gisi (F(1-363)=54.71, p<.017), matematik konularinda davranislardaki farkindalik (F(1-363)=36.94,
p<.017), ve matematigi yasam becerilerine donusturebilme (F(1-363)=28.79, p<.017), puan orta-
lamalarinin farklilastigi gérulmektedir. Sinavdan gecer not alma ve almama durumuna gére
matematik benlik algisi puan ortalamalari incelendiginde gecger not alan 6grencilerin (X=19.07)
almayan ogrencilerden (X=15.72) daha yuksek puana sahip oldugu goérulmektedir. Sinavdan
gecer not alma ve almama durumuna gére matematik konularinda davranislardaki farkindalik
puan ortalamalari incelendiginde, gecer not alan 6grencilerin (X=19.54) almayan égrencilerden
(X=16.86) daha yuksek puana sahip oldugu gorulmektedir. Sinavdan gecer not alma ve alma-
ma durumuna goére matematigi yasam becerilerine donusturebilme puan ortalamalari ince-
lendiginde, gecer not alan 6grencilerin (X=9.14) almayan ogrencilerden (X=7.57) daha yuksek
puana sahip oldugu gérulmektedir.

Ortak sinav durumu bagimsiz degiskeninin etki buyuklugunu belirlemek icin eta kare (2)
degeri incelenmistir. Cohen (1988) d'ye gore etki buyukllkleri; .01, .06 ve .14 dlzeyindeki eta
kare degerlerini, ayni sirayla kuguk, orta ve genis etki buyuklugu olarak yorumlanir (Buyukoz-
turk, 2017). Bu durumda ortak sinav durumlari degiskeni acisindan elde edilen eta kare deger-
inin (P=139) matematik dzyeterlilik algisi Uzerinde orta buyUklukte etkiye sahip oldugu ifade
edilebilir.

2. Cinsiyete Gore Matematik Ozyeterlilik Algilarinin incelenmesi

Verilerin analizi 6ncesi MANOVA Testi icin gerekli sayiltilar incelenmistir. Bu amac-
la 6ncelikle verilerin tek degiskenli ve cok degiskenli normallik sartini saglayip saglamadigi
kontrol edilmistir. Tek degiskenli normallik icin Kolmogorov Smirnov testi yapilmis ve verile-
rin normal dagildigr gérulmustur (p>.05). Cok degiskenli normallik icin ise Mahalonobis uzak-
lik degerleri hesaplanmis ve 18 adet u¢ deger analizler 6ncesinde veri setinden ¢ikarilmistir.
Diger bir sayilti ise bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin olmasi gerekliligidir. Bu
sayltilda ayni zamanda iliskinin cok yuksek olmamasi da gerekmektedir. Bu sayilti icin sacilma
diyagrami kullanilarak inceleme gerceklestirilmis ve bagiml degiskenler arasinda dogrusallik
varsayiminin karsilandigr gorulmustur.
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Degiskenler arasinda orta duzeyde bagintinin bulunmasi (587 ile .683 arasinda), cok yuk-
sek baginti olmamasi (90) gerekliligini de yerine getirdigine isarettir (Akbulut, 2010). Vary-
ans-kovaryans matrislerinin homojenligi ve varyanslarin homojenligi icin Box's M ve Levene
F testleri incelenmistir. Bagimsiz degisken olan 6grenci ortak sinav durumlari (gecti-kaldi) icin
gerceklestirilen Box's M testinin sonuclarina gore varyans-kovaryans matrislerinin homojen ol-
madigi (p=.025) belirlenmistir. Gergeklestirilen Levene F testi sonucunda ikinci faktor haricinde
varyanslarin homojen olmadigi sonucuna ulasilmistir (birinci faktér: p=.002, ikinci faktor: p=.613,
ucuncu faktor: p=.062). Sayiltilarin karsilanmamasi sebebiyle Wilk's Lambda degerinin yerine
Pillai's Trace degeri yorumlanmistir (Akbulut, 2010). Ogrencilerin cinsiyetine gére matematik
Ozyeterlilik alt boyut puanlarinin MANOVA sonuclar Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik 6zyeterlilik algilarinin cinsyetlerine gére yapilan tek fak-
torlit MANOVA sonugclari

Pillai's Trace F Hipotez sd Hata sd o) e

Matematik Ozyeterlilik Algisi 042 5.289 3 361 001 .042

Tablo 3incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerine gére matematik ozyeterlilik puanlarinin
farklilastigr gorulmektedir (Pillai's Trace=.042, F(3-361)=5.289, p<.05). Hangi degiskenin cok
degiskenli anlamliliga katki sagladigini anlamak amaciyla tek yonlu ANOVA testi gerceklestir-
ilmistir. ANOVA testine ait sonuclar Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore her bir matematik ézyeterlilik algisi faktérleri
arasindaki farka yonelik ANOVA testi sonuclari

Bagiml Degiskenler Cinsiyet n Arit. Ort. S sd F P
Kadin 16 171 .0

Matematik Benlik Algisi 3 714 09 1 1.446  .230
Erkek 202 1773 4.23

Matematik Konularinda Kadin 163 17.34 4.40

Davranislarindaki Farkindalik Erkek 202 18.99 4.30 ! 12932 000

Matematigji Yasam Becerile- ~ Kadin 163 8.06 3.05

rine Donusturebilme Erkek 502 862 276 1 3.122 078

Tablo 4 incelendiginde &grencilerin cinsiyetine gdére matematik benlik algisi (F(1-
363)=1.446, p>.017) ve matematigi yasam becerilerine dénusturebilme (F(1-363)=3.122, p>.017)
puan ortalamalarinin farklilasmadigr gortlmektedir. Matematik konularinda davranislardaki
farkindalik (F(1-363)=12.932, p<.017) alt boyutunda ise puan ortalamalarinin farklilastigr gérulme-
ktedir. Ogrencilerin cinsiyetine gére matematik konularinda davranislardaki farkindalik puan
ortalamalari incelendiginde erkek ogrencilerin (X=18.99) kiz 6grencilerden (X=17.34) daha yuk-
sek puana sahip oldugu gorulmektedir.

Ortak sinav durumu bagimsiz degiskeninin etki buyuklugunu belirlemek icin eta kare (2)
degeri incelenmistir. Cohen (1988) d'ye gore etki buyuklikleri; .01, .06 ve .14 dlzeyindeki eta
kare degerlerini, ayni sirayla kuguk, orta ve genis etki buyuklugu olarak yorumlanir (Buyukoz-
turk, 2017). Bu durumda cinsiyet degiskeni acisindan elde edilen eta kare degerinin (P?=.042)
matematik 6zyeterlilik algisi Uzerinde kuguk bir etki buytklugune sahip oldugu ifade edilebilir.
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3. Okul Tiiriine Gére Matematik Ozyeterlilik Algilarinin incelenmesi

Verilerin analizi 6ncesi MANOVA Testi icin gerekli sayiltilar incelenmistir. Bu amacla
oncelikle verilerin tek degiskenli ve ¢cok degiskenli normallik sartini saglayip saglamadigr kon-
trol edilmistir. Tek degiskenli normallik icin Kolmogorov Smirnov testi yapilmis ve verilerin nor-
mal dagildigI gorulmustur (p>.05). Cok degiskenli normallik i¢in ise Mahalonobis uzaklik deger-
leri hesaplanmis ve 18 adet u¢ deger analizler oncesinde veri setinden c¢ikarilmistir. Diger bir
saylltl ise bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin olmasi gerekliligidir. Bu sayitilda
ayni zamanda iliskinin cok yuksek olmamasi da gerekmektedir. Bu sayilti icin sacilma diya-
grami kullanilarak inceleme gerceklestirilmis ve bagiml degiskenler arasinda dogrusallik var-
sayiminin karsilandigi gérulmustur. Degiskenler arasinda orta duzeyde bagintinin bulunmasi
(587 ile .683 arasinda), cok yuksek baginti olmamasi (90) gerekliligini de yerine getirdigine
isarettir (Akbulut, 2010). Varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi ve varyanslarin homo-
jenligi icin Box's M ve Levene F testleri incelenmistir. Bagimsiz degisken olan égrenci ortak
sinav durumlari (gecti-kald) icin gerceklestirilen Box's M testinin sonuclarina gore varyans-ko-
varyans matrislerinin homojen olmadigi (p=.001) belirlenmistir. Gerceklestirilen Levene F testi
sonucunda ikinci faktor haricinde varyanslarin homojen olmadigi sonucuna ulasiltmistir (birinci
faktor: p=.002, ikinci faktor: p=.273, Gclncu faktor: p=.013). Sayiltilarin karsilanmamasi sebebiyle
Wilk's Lambda degerinin yerine Pillai's Trace degeri yorumlanmistir (Akbulut, 2010). Ogrencil-
erin cinsiyetine gére matematik ézyeterlilik alt boyut puanlarinin MANOVA sonuclari Tablo 5'te
gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin matematik 6zyeterlilik algilarinin okul tiirlerine gére yapilan tek fak-
torlit MANOVA sonuclan

Pillai's Trace F Hipotez sd Hata sd o) e

Matematik Ozyeterlilik Algisi 140 5.90 3 359 000 .047

Tablo 5 incelendiginde ogrencilerin cinsiyetlerine gére matematik ozyeterlilik puan-
larinin farklilastigr gorulmektedir (Pillai's Trace=.140, F(3-350)=5.90, p<.05). Hangi degiskenin ¢cok
degiskenli anlamliliga katki sagladigini anlamak amaciyla tek yonll ANOVA testi gerceklestir-
ilmistir. ANOVA testine ait sonuclar Tablo 6'da gosterilmistir.
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Tablo 6 Ogrencilerin okul tiirlerine goére her bir matematik 6zyeterlilik algisi faktorleri
arasindaki farka yonelik ANOVA testi sonuclari

: . Okul Arit.
Bagimli Degiskenler Tari n Ort S sd F o) Anlamli Fark
Fen 61 20.43 3.6558 Fon-MTAL
MTAL 0O 1725 4.67 -
Matematik Benlik Algisi 0 ° 3 11.616 .000 Fen-Anadolu
Anadolu 158 16.42 3.87 Fen-IHL
IHL 56 1654 5.42
Fen 61 2162 394
. Fen-MTAL
MTAL o 17 .
ool mones o ey 3y 3 10199 000 FerAnacel
S Angdolu 158 1757 3.62 Fen-iHL
IHL 56 1718 4.44
Fen 61 10.21 2.28
Fen-MTAL

i ile- MTAL 0O 803 287
[r\i/lnaeteDrgiﬂg Lgseggmqgecenle 9 3 10504 .000 Fen-Anadolu
S Anladolu 158 796 2.63 Fen-iHL

IHL 56 8.07 3.29

Tablo 6 incelendiginde o6grencilerin okul turlerine gore matematik benlik algisi (F(1-
363)=54.71, p<.017), matematik konularinda davranislardaki farkindalik (F(1-363)=36.94, p<.017),
ve matematigi yasam becerilerine donusturebilme (F(1-363)-28.79, p<.017), puan ortalama-
larinin farklilastigr gorulmektedir. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek Uzere
Post Hoc testlerden “Tamhane's T2" testi yapilmistir. Ogrencilerin okul tirlerine gére matematik
benlik algisi puan ortalamalari incelendiginde Fen Lisesi 6grencilerinin puan ortalamalarinin
(X..,=20.43) MTAL, Anadolu ve IHL égrencilerinin puan ortalamalarindan (X,,., -17.25, X, ..
,=16.42, X, =16.54) daha yuksek puana sahip oldugu gorulmektedir. Ogrencilerin okul tlrlerine
matematik konularinda davranislardaki farkindalik puan ortalamalari incelendiginde Fen Lisesi
égrencilerinin puan ortalamalarinin (X -21.62) MTAL, Anadolu ve IHL égrencilerinin puan or-
talamalarindan (X, =17.73. X, _..,=17.57. X, =1718) daha yUksek puana sahip oldugu gorulme-
ktedir. Ogrencilerin okul tlrlerine matematigi yasam becerilerine dénustlrebilme puan or-
talamalari incelendiginde Fen Lisesi ogrencilerinin puan ortalamalarinin (X___10.21) MTAL,
Anadolu ve IHL ogrencilerinin puan ortalamalarindan (X =8.03, X =796, X, =8.07) daha
yuksek puana sahip oldugu gérulmektedir.

MTAL Anadolu

Ortak sinav durumu bagimsiz degiskeninin etki buyuklugunu belirlemek icin eta kare (2)
degeri incelenmistir. Cohen (1988) d'ye gore etki buyukllkleri; .01, .06 ve .14 dlzeyindeki eta
kare degerlerini, ayni sirayla kuguk, orta ve genis etki buyuklugu olarak yorumlanir (Buyukdz-
turk, 2017). Bu durumda okul turt degiskeni acisindan elde edilen eta kare degerinin (P?=.047)
matematik 6zyeterlilik algisi Uzerinde kuguk bir etki buyuklugune sahip oldugu ifade edilebilir.
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4. Ogrencilerin LGS Puanlari, Ortak Sinav Puanlan ve Matematik Ozyeterlilik Algisi Alt
Boyutlan Arasindaki iliski

Verilerin normalli icin Kolmogorov Smirnov testi yapilmis ve verilerin normal dagildigi
gorulmustur (p>.05) Varsayimin saglanmasi sebebiyle korelasyon icin Pearson Korelasyon Kat-
sayisl incelenmis ve sonugclar Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin LGS Puanlari, ortak sinav puanlari ve matematik ézyeterlilik algisi alt
boyutlan arasindaki korelasyon katsayi tablosu

1 2 3 4 5

Ortak Sinav Puani r 1

P

N 365
LGS Puani r .833" 1

o) .000

N 365 365
Matematik Benlik Algisi r 438" 348" 1

o) .000 .000

N 365 365 365
Matematik Konularinda Davranislarindaki Farkindalk — r .396™ 346 .683" 1

o) .000 .000 .000

N 365 365 365 365

Matematigi Yasam Becerilerine DonUstUrebilme r 383" 3577 606" 5877 1
000 .000 .000 .000
N 365 365 365 365 365

"p<.01 anlamli

Tablo 7'de goruldugu Uzere; ortak sinav puani, LGS puani, matematik benlik algisi, matem-
atik konularinda davranislarindaki farkindalik ve matematigi yasam becerilerine dénusture-
bilme arasinda anlaml iliskilerin oldugu gérulmektedir (p<.05). Bu korelasyon katsayilar ile;
ortak sinav puani ile LGS puani arasinda yuksek ve pozitif yonlu bir iliski, ortak sinav puani
ile matematik benlik algisi arasinda orta duzeyde ve pozitif yonlu bir iliski, ortak sinav puani
ile matematik konularinda davranislardaki farkindalik arasinda orta duzeyde ve pozitif yéonlu
bir iliski, ortak sinav puani ile matematigi yasam becerilerine donusturebilme arasinda orta
duzeyde ve pozitif yonlu bir iliski oldugu, LGS puani ile matematik benlik algisi arasinda orta
duzeyde ve pozitif yonlu bir iliski oldugu, LGS puani ile matematik konularinda davranislarin-
daki farkindalik arasinda orta duzeyde ve pozitif yonlu bir iliski oldugu ve LGS puani ile matem-
atigi yasam becerilerine donustlrebilme arasinda orta dlzeyde ve pozitif yonlu bir iliski old-
ugu ifade edilebilir.
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5. Ogrencilerin Matematik Ozyeterlilik Algilarinin Ortak Sinav Puanlan Uzerindeki Et-
kisinin incelenmesi

Coklu regresyon analizi varsayimlari analiz 6ncesinde incelenmistir. Tek degiskenli nor-
mallik icin Kolmogorov Smirnov testi yapilmis ve verilerin normal dagildigi gorulmustur (p>.05).
Cok degiskenli normallik icin ise Mahalonobis uzaklik degerleri hesaplanmis ve 18 adet ug
deger analizler dncesinde veri setinden cikarilmistir. Diger bir sayilti ise bagiml degiskenler
arasinda dogrusal bir iliskinin olmasi gerekliligidir. Yordayici degiskenlerle yordanan degisken
arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde; ikili korelasyonlarin .383 ve .438 arasinda
degiserek orta duzeyli, kismi korelasyonlarin .105 ve .195 arasinda degiserek dusuk duzeyli
dogrusaliliskinin oldugu ifade edilebilir. Yordayici degiskenler arasinda orta duzeyde bagintinin
bulunmasi (587 ile .683 arasinda), ¢cok yuksek baginti olmamasi (90) gerekliligini de yerine
getirdigine isarettir (Akbulut, 2010). Ayni zamanda coklu bagintinin olup olmadigini anlamak
amaciyla analizde yer alan tolerans degerleri, varyans buyutme faktorleri ve durum indeksi
incelenmistir. Analizde; tolerans degerlerinin .470 ile .577 arasinda oldugu, varyans buyutme
faktorlerinin 1.73 ile 2.13 arasinda oldugu, durum indeksinde en yuksek degerin 14.43 oldugu
goérulmustur. Buyukozturk (2017)'e gore tolerans degerinin .20 den daha dusuk olmasi, varyans
blyutme faktoru degerinin 10'dan yuksek olmasi ve durum indeksin 30'dan ytuksek ¢ikmasinin
bagimsiz degiskenler arasinda coklu baglantinin olduguna isarettir. Buradan yola cikarak ver-
ilerin coklu baglanti problemi yasamadigi ifade edilebilir. Sayiltilarin karsilanmasi sebebiyle
standart coklu regresyon analizi gerceklestirilmis olup sonugclari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin ortak sinav puanlarinin yordanmasina iliskin standart ¢oklu regre-
syon analiz sonuclari

Std. Ikili  Kismi
& Hata P T P r r
Sabit -760 5792 -131 .896
Matematik Benlik Algisi 1553 .410 256 3786 .000 .438 .195

Matematik Konularinda Davranislarindaki Farkindallk  .849 423 134 2.008 .045 .396 .05
Matematigi Yasam Becerilerine Dénusturebilme  1.445 592 149 2442 .015 .383 127
R=.472 R?-222 F(3-361)=34.427 p=.000

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin matematik ozyeterlilik algilar alt boyutlarinin ortak
sinav puanlarini anlamli bir sekilde yordadigr gérulmektedir (R=.472, R2=.222 F(3-361)=34.427
p=.000). Ogrencilerin matematik ¢z yeterlilik algilar, ortak sinav puanlarindaki degisimin yak-
lasik olarak %22'sini aciklamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gére yordayici
degiskenlerin ortak sinav puanlari Uzerindeki géreli 6nem sirasi sirasiyla; matematik benlik
algisi (=.256), matematigi yasam becerilerine donusturebilme (=149) ve matematik konularin-
da davranislarindaki farkindalik (=134) olmustur. Regresyon katsayilarinin anlamullik duzeyleri
goéz 6nune alindiginda tum faktorlerin ortak sinav puani Uzerinde anlaml yordayici oldugu
gorulmektedir. Regresyon analizi sonuclarina gore ortak sinav puanin yordanmasina iliskin re-
gresyon esitligi (matematiksel model) asagida verilmistir.

Ortak Sinav Puani= -760+1.553MBA +849MKDF+1.445MYBD
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SONUC VE ONERILER

Gerceklestirilen analizler sonucunda; ogrencilerin matematik ozyeterlilik algilarinin; or-
tak sinav basari durumu, cinsiyet ve okul turt degiskenleri acisindan farklilastigi gorulmektedir.
Gercgeklestirilen literatur taramasinda ilgili degiskenler acisindan farkli bulgular ile paralel bul-
gularin da yer aldigr gorulmustur. Yagmur (2012) ve Tella (2011) gerceklestirdikleri calismalarin-
da, erkek 6grencilerin lehine olarak matematik 6z yeterlilik algilarina ait bulgulara ulasitmistir.
Ayotola ve Adedeji (2009) ile Piskin ve Durmus (2010) gerceklestirdikleri calismalarinda cinsi-
yete gore farklilik bulgusuna ulasmamislardir. Alan taramasinda ortak sinav basari durumu ile
okul turu degiskenleri acisindan matematik ozyeterlilik algisini inceleyen herhangi bir calis-
maya rastlanilmamistir. Ulkemiz gerek dgretim programlari hedefleri, gerek katiim gdsterilen
sinavlarda beklenilenden daha alt seviyede bulunan sonuclar dikkate alindiginda basari icin
gerekli stratgjilerin gelistirilebilmesi icin farkli degiskenler acisindan konunun derinlemesine
incelendigi calismalara ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir.

Gerceklestirilen analizler sonucunda; 6grencilerin matematik dzyeterlilik algilarinin or-
tak sinav puanlari ve LGS puanlariile iliskili oldugu, matematik ézyeterlilik algilarinin ortak sinav
basari puanlarini yordadagr gorulmustur. Ulasilan bulgular, literaturde yer alan kaynaklarla
paralellik gostermektedir. Recber (2011) yedinci sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi calismasin-
da; 6z-yeterlik, kaygl, tutum ile cinsiyet degiskenleri ve basari degiskeni arasinda istatistiksel
anlamda anlamli bir iliskinin séz konusu oldugu gérilmustir. Oztirk ve Sahin (2015), yaptiklari
calismada besinci sinif égrencilerinin matematik basarilarinin matematik ézyeterlilik algisi
tarafindan yordandigi bulgusuna ulasmistir. Duran (2011) tarafindan yapilan ¢calismada, ilkogre-
tim yedinci sinif gérsel matematik okuryazarligi 6z yeterlik algisi ile goérsel matematik basarisi
arasinda pozitif yonlu orta duzeyde bir iliski oldugu ve gorsel matematik okuryazarligi 6z yeter-
lik algisinin gérsel matematik basarisinianlamli sekilde yordadigi gérulmustur. Kitsantas, Chee-
ma ve Ware (2011) 2003 PISA verileri ile gerceklestirdikleri calismalarinda, matematik ozyeter-
lik algisi ile matematik basarisi arasinda oldukca yuksek bir iliski saptanmistir. Bu durumda
ogrencilerin matematik 6zyeterlilik duzeyleri arttikca matematik basarilarinin arttigi, daha fazla
gayret ve sebat gosterdikleri ifade edilebilir. Ulkemiz gerek égretim programlari hedefleri, ge-
rek katiim gdsterilen sinavlarda beklenilenden daha alt seviyede bulunan sonuclar dikkate
alindiginda basariyi etkileyen faktorlerin ortaya cikarilarak gerekli stratejilerin gelistirilmesi el-
zem gorulmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular cercevesinde 6grencilere ortak sinav 6nce-
si Olcek uygulamasi gerceklestirilmis olmasina karsin sinav sonucunda sinavdan gecer not
alanlarin sinavdan 6nce de matematik ozyeterlilik algilarinin gecer not alamayan o6gren-
cilerden daha fazla oldugu goérulmektedir. Bandura (1986) ozyeterliligin temelleri arasinda
gecmis deneyimlerin yer aldigini ifade etmektedir. Bu gerekcelerle égrencilerin matematige
karsi o6grenilmis caresizlik yasadiklar dusunulmektedir. Bu durumda ogrencilerin matematik
dersine yonelik olarak sadece akademik yonunu degerlendirmemeli duyussal becerilerininde
gelistirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Egitim bir butunde olduguna gore égrencilerin duyussal
gelisimleri sadece zUmre 6gretmeninin sorumlulugu olarak gérulmemeli okul, 6grenci ve veli
bir butln olarak planli calismalar yurutebilmelidir. Yine elde edilen bulgular dogrultusunda fen
lisesi okul turu haricinde okul turleri arasinda matematik ozyeterlilik algisi konusunda anlam-
li bir farkliliga ulasilamamistir. Ogrencilerin duyussal becerilerini gelistirmek icin olusturulan
programlarin pilot calismalarn gerceklestirildikten sonra tum okul turlerinde ortak calismalar
gerceklestirilmesinin faydali olabilecegi dusunulmektedir.
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Elde edilen bulgular 1siginda matematik ozyeterlilik algisinin matematik basarisini %22
oraninda acikladigl gérulmektedir. Bu durumda matematik basarisi icin matematik 6zyeter-
lilik algisinin énemli bir etken oldugu ifade edilebilir. Farkli faktorlerinde ortaya cikarilmasi
amaciyla farkli 6gretim seviyelerinde ve farkli 6rneklemlerde benzer calismalar konun aydin-
latilmasi acisindan katki saglayacagi distntlmektedir. Ogrencilerin matematik konusunda
duyussal becerilerinin gelistirilmesi amaciyla programlar olusturularak deneysel calisma-
larin gerceklestirilmesi, 6grencilerin hem akademik hem duyussal anlamda Ulkemiz hedefleri
dogrultusunda gelisimlerini gerceklestirmelerinde faydali olacaktir.
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